Har Norden og det nordiske en plads i
grundskolens historieundervisning?

This article examines the role of the Nordic region in history teaching in primary and lover
secondary schools in Denmark, Norway and Sweden. The subject of history has traditionally been
closely linked to national education and identity projects, but the question is whether the Nordic
region is a useful and meaningful historical category on a par with Europe and the world.

Based on a didactic analysis of curricula and recent teaching materials, the study
shows that the Nordic perspective is generally marginalized in history teaching. In Norway, the
Nordic region is almost absent, in Denmark it plays a limited role, while Sweden incorporates a
Nordic community to a greater extent. This imbalance reflects both the historical emphasis on the
nation state as a framework for history teaching and the persistent division into national, European,
and global history.

The article discusses whether the Nordic region—understood as a historical and
cultural construct with shared experiences, institutions, and values—can strengthen students'
historical awareness and identity. In a time marked by climate crisis, security policy tensions, and
intensified Nordic cooperation, the study raises the question of whether a renewed focus on the

Nordic region should be more explicitly included in future history teaching.
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Identiteter er flydende og &bne for forandringer og bliver intersubjektivt forhandlet i interaktion
med andre. Historie, forstaet som fortellinger om fortiden, indgér som en central faktor i denne
interaktion, der former vores identitet, vores forstielser af, hvem vi er, og er med til at definere de
faellesskaber, vi oplever et tilharsforhold til. Det gaelder bade den lille” - ens egen og families
historie — og den “’store” omverdens historie. Bdde pa mikro- og makroplan kan fortellingerne om
fortiden konstrueres med formélet om at pavirke modtageren.

Saledes har statsmagter bevidst anvendt — og anvender — potentialerne 1 fortellinger
om fortiden som ”bladt” magtmiddel til social kontrol og formidling af bestemte holdninger og
veerdier. I labet af 1800-tallet indfertes derfor skole- eller undervisningspligt i de fleste

vesteurop®iske lande, dels for at imedekomme et samfundsmessigt behov for et oget



kundskabsniveau hos den almene befolkning, og dels for at overtage en stor del af kirkens
socialiserende funktion.

Undervisningen 1 historie til opgave at styrke elevernes nationalfolelse og bidrage til
konstruktionen af nationale identiteter 1 de respektive stater. Der blev undervist i folkets og
faedrelandets heroiske historie fra en fjern fortid til nutiden, hvor forteellinger om store
personligheder, stort set alle mand, ogsa skulle fungere som forbilleder for eleverne og forme dem
moralsk og verdimessigt (Erdgren, 2004; Poulsen 2023).

Siden er fagets sterke nationale fokus nedtonet 1 leereplaner og leeremidler, og
historieundervisningen har fiet andre sigter, bl.a. at styrke elevernes historiske bevidsthed og
forudsaetninger for at arbejde med andenordensviden og -begreber som kildekritik, historisk
tenkning osv. Men man kan som bekendt ikke strikke uden garn, sé forsteordensviden — hvad fra
fortiden, der undervises i, og hvordan — er stadig centralt. Temaer fra landenes nationale historie —
hovedsageligt set fra politiske eller skonomiske vinkler — dominerer fortsat i danske, norske og
svenske leeremidler. Og politikerne har fortsat stor indflydelse pa grundskolefagets form og indhold.
Et konkret eksempel er de politisk bestemte udvidelser af den danske historiekanon med
“Nordatlanten og rigsfaellesskabet” og tilfejelsen af Holocaust til et eksisterende punkt, s det nu
lyder "Holocaust, jedeaktionen og augustopreret i 1943” (Berne- og Undervisningsministeriet,
2023).

Med tiden har Europas og verdenshistorie udviklet sig til ogsa at veere rammesettende
kategorier for leremidlers fortellinger om fortiden. I norske leremidler til samfunnsfag har de
historiske temaer saledes fokus pé norsk historie i 8., europaisk historie 1 9. og verdenshistorie i 10.
klasse (se fx Bredahl, 2020; Gregers, 2020).

Spergsmalet er, om de traditionelle tidsmassige og geografiske afgraensninger,
herunder isar den store vaegt pd nationalstatens historie 1 valget af emner og temaer, er
hensigtsmessige. For ndr den grundleeggende intention med at holde skole er at ruste eleverne til
nutiden og forberede dem til fremtiden, ber de historiske forudsetninger for aktuelle konflikter 1
Europa og Mellemgsten ikke f4 mere plads? Og hvad med den historiske baggrund for klimakrisen
og den globale opvarmning, der vel pa laengere sigt er den sterste udfordring for livet pa Jorden?
Eksempelvis argumenterer den svenske historiedidaktiker Kenneth Nordgren for at indteenke det
antropocane og langtidsperspektiver (Big History) 1 den traditionelle historieundervisning, som

ellers traditionelt opererer med korttidsperspektiver og tidsskalarer baseret pa politik, magt og



okonomi. Desuden mener han, at det er vasentligt at &bne op for geografiske kategorier, der giver
mere plads til ekologiske perspektiver (Nordgren, 2021 og 2023).

Og hvad med Norden, der ud fra historiske, sproglige, politiske, skonomiske, sociale
og symbolske faktorer kan forstas som en enhed — og som i lyset af de seneste ars voksende
konflikter med Rusland, herunder Sveriges og Finlands indtraeden i NATO, har nedvendiggjort et
steerkere nordisk samarbejde? Nar fortellinger om fortiden har potentiale til at fremme forstaelsen
af baggrunden for oplevelsen af tilhersforhold, samherighed og fallesskab, kunne man forvente, at
Norden som geografisk ramme ville indtage en central plads i leereplaner og leremidler til
historieundervisningen i Danmark, Norge og Sverige.

Det er udgangspunktet for denne artikels overordnede undersogelsessporgsmal:
Hvilken plads har Norden og det nordiske i grundskolens historieundervisning i Danmark, Norge og
Sverige? Det soges belyst gennem leeremiddeldidaktisk indholds- og diskursanalyse af, hvordan og i
hvilket omfang Norden og det nordiske behandles i de aktuelle lereplaner og nyere leremidler fra
de tre lande. En besvarelse af spergsmaélet forudsatter en dreftelse af, om Norden og det nordiske i
en undervisningssammenhang udger en historiefaglig og tvaernational kategori pa linje fx med
Europa og det europaiske. Med andre ord: Rummer Norden og det nordiske centrale domaner som
historie, kultur, sprog, politik, velfeerd, skonomi og symboler, der gennem ligheder og faellestraek

meningsfuldt kan definere en enhed?

Er Norden en enhed?

Flere historikere har beskeftiget sig med Norden som en sarlig region — herunder om man kan tale

om en sarlig nordisk identitet. En af dem er Marja Jalava fra universitetet i Helsinki:
“One may certainly claim that Norden has been produced and reproduced during the
centuries through the dynamics of everyday life, routine interactions, and constant
encounters [...] common historical structures and institutions such as a uniform
Lutheran state-church [...] agrarian, pragmatic character of “Nordic Enlightenment”
[... ] have left their strong imprint on Nordic people’s everyday experiences and
mentalities” (Jalvala, 2013, s. 250).

11997 redigerede Qystein Serensen og Bo Strath antologien The Cultural Construction of Norden,

hvor hovedpointen er, at Norden er en historisk og kulturel konstruktion, kendetegnet ved luthersk

religion, politisk kultur, velfeerdsstatens serlige form, sproglige slegtskaber, som er blevet formet

gennem politiske, religiose (luthersk religion) og sociale diskurser.



I antologiens indledning haevder Qystein Serensen og Bo Strath at kontrastering ofte
bruges til at definere Norden fra andre historiske og geografiske kategorier som Centraleuropa,
Tyskland, Rusland og Sydeuropa. For mange — er der 1 hvert fald mentalt — ogsa flere forhold, der
historisk adskiller os fra den sydlige og centrale del af kontinentet. Nogle, fx den norske historiker
Dag Thorkildsen, nevner religionen, hvor den evangelisk-lutherske tro er den mest udbredte
trosretning i Norden, mens den katolske er det i hovedparten af det gvrige Europa (Thorkildsen,
1997). ZAldre danske laesere vil maske huske omkveadet i Skousen og Ingemanns anti-EF- eller
EEC-sang, der blev udgivet op til folkeafstemningen i 1972 om Danmark skulle tilslutte sig De
Europziske Fellesskaber eller ej: Nede i Europa har de fiet en fix idé ... noget de kalder EEC”.

Den amerikanske historiker Christopher S. Browning mener, at under Den Kolde Krig
udviklede der sig en falles nordisk opfattelse, at man 1 Norden geor tingene pa en sarlig méde, og at
"Nordic exception’ blev et centralt element — ja, et brand — i konstruktionen af nordisk og national
identitet i de nordiske lande. Han navner den nordiske velferdsstatsmodel, der i hgj grad mindsker
den gkonomiske ulighed, og han beskriver de nordiske lande som fredelige samfund, der dels
onskede at bygge bro mellem de to supermagter, og dels engagerede sig internationalt i FN’s
hjelpeprogrammer. I sidste del af artiklen problematiserer han, om den nordiske model fortsat er
exceptionel (Browning, 2007).

Den danske historiker Uffe Ostergard har i flere artikler diskuteret nordisk historie,
kultur og identitet, og har ogsé bidraget til Serensen og Straths antologi (Ostergard, 1997).
Ostergard argumenterer for, at begivenhederne i 1814 (Kieltraktaten, Norges losrivelse fra Danmark
og Norges efterfolgende union med Sverige) blev et vendepunkt for forstaelsen af Norden som
historisk, politisk og kulturel region. Han diskuterer, hvorfor Norden — trods flere tiltag i slutningen
af det 19. arhundrede — aldrig blev en egentlig stat, union eller federation, men snarere udviklede
sig til et serligt regionalt samarbejde inden for rammerne af Europa. Ifelge Ostergérd kan man tale
om en nordisk identitet, der eksisterer parallelt med de dominerende nationale identiteter, som
statsmagterne har kunnet bruge strategisk. Senere har @Ostergérd dog fremsat det modsatte
synspunkt og havder, at “Norden ... ikke [er] en samlet enhed, hverken politisk, kulturelt eller
sprogligt, men bestar i dag af mindst fem nationalstater og et antal mere eller mindre selvstyrende
lande...” (Ostergérd, 2018, s. 47).

Under alle omstaendigheder er en kendsgerning, at befolkningerne i Norden, trods —

eller netop pé grund af — krige, magtkampe, erobringer, koloniseringer, handel osv. gennem de



sidste mere end 1.000 &r, pa godt og ondt, har skabt en samherighed og et kulturelt faellesskab

baseret pa en faelles fortid, som den svenske historiker Daniel Lindmark formulerer det:

“The Nordic countries share a long history of both conflict and cooperation that
includes political unions in a variety of configurations — the personal union of the
Kingdoms of Denmark, Norway and Sweden, 1397-1523; the constitutional union of
Denmark and Norway (including Greenland, Iceland and the Faroe Islands), 1536-
1814; and the personal union between Sweden and Norway, 1814-1905 (Lindmark,
2015, s. 10).

De f=lles historier fungerer bade som kilde til et nordisk fellesskab og som grundlag for de
respektive nationale fortellinger, der fremhaver serpreg og forskelle. De historiske erfaringer har
lagt fundamentet for en ret ensartet forstdelse af blandt andet velferdssamfund, ekonomisk og
kulturelt samarbejde og forestillinger om forholdet mellem stat og individ.

Politiske organer som Nordisk Rad og Nordisk Ministerrad seger at fastholde og
udvikle et nordisk fallesskab. Et tilsvarende sigte findes i nordiske festivaler, kulturelle praksisser,
hvor film, litteratur og musik ofte treekker pa en nordisk referenceramme. I den nordiske
turistindustri bruges vikingemythologien desuden flittigt.

Sammenfattende er der betydelige faellestraek som delte historiske referencer og
vaerdifellesskaber, velferdspraksis, politisk, ekonomisk og kulturelt samarbejde. Sproget anses
ogsé for en vaesentlig faktor i konstruktionen af en national identitet (Smith, 1991, s. 72f). De
skandinaviske sprog (dansk, norsk og svensk) er indbyrdes i hej grad forstaelige. Selvom faeresk og
islandsk har sin oprindelse i1 oldnordisk norsk, er disse sprog vanskeligere at forsta for de fleste
danskere, nordmand og svenskere, mens finsk, gronlandsk og samisk adskiller sig markant fra den
skandinaviske sproglighed. Det kan derfor vaere meningsfuldt at tale om en nordisk identitet, men
den er kontekstathangig, flerdimensionel og ma forblive sekundeer i forhold til de nationale
identiteter. Under alle omstendigheder er der flere fellestrek med referencer til fortiden mellem de
nordiske lande og folk end til de fleste andre europziske lande og deres befolkninger. Men har
Norden og det nordiske s& den samme fylde som Europa og det europaiske 1 historieundervisningen

1 Danmark, Norge og Sverige?

Hvad siger leereplanerne om Norden?



Lareplanerne i de skandinaviske lande er udarbejdet efter forskellige koncepter og
konkretiseringsgrader, og der er varierende forstaelser af, hvad der er de enkelte skolefags opgaver,
og hvad de opfatter. Eksempelvis er kompetencemal centrale i bade den norske lereplan LK20
“Leareplanverket for Kunnskapsleftet 2020 (Utdanningsdirektoratet, 2020) for samfunnsfag og 1
den danske lereplan eller faghafte for historie "Felles Mél” (Borne- og Undervisningsministeriet,
2023), men forstdelsen af begrebet er ikke ens. I LK20 er kompetenceméalene knyttet til brede, men
bestemte indholdsomrader, fx skal eleverne efter 10. klasse kunne ”gjore rede for drsaker til og
konsekvenser av sentrale historiske og natidige konflikter og reflektere over om endringer av noen
forutsetninger kunne ha hindret konfliktene”, og fem af de 19 kompetencemal knytter sig i storre
eller mindre grad til noget historisk.

I Felles Mal anvendes begrebet uden tilknytning et bestemt stof, som eleverne skal
undervises fra 3. til 9. klasse. Et kompetencemal efter 9. klasse er formuleret sddan: ”Eleven kan pa
baggrund af et kronologisk overblik forklare, hvorledes samfund har udviklet sig under forskellige
forudsetninger” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2023, s. 14). De danske kompetencemal kan
dermed minde om, hvad der i1 den norske laereplan for samfunnsfag kaldes ’kjerneelementer’, hvor
eleverne fx “skal sjé korleis utviklinga i fortida var prega av bade brot og kontinuitet og kva som
bidrog til endringar, samt utvikle historisk empati”. Til gengald angiver Faelles Mal en
historiekanon med 30 punkter eller indholdsomrader, som skal indga i undervisningen.

Det folgende er en gennemgang af om og hvordan lereplanerne eksplicit anvender

begreber som "Norden’ og ’nordisk’ som indholdsomrader i historieundervisningen.

Det danske faghzefte Feelles Mal
Omfanget af bindende tekster i den danske laereplan Faelles Mél er reduceret kraftigt i de senere ar
(Borne- og Undervisningsministeriet, 2023). Fagets formal er opdelt i tre dele. Her fremgér det
blandt andet, at “eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie”. Dette kan kun tolkes
som en understregning af, at Danmarkshistorie tillegges afgerende betydning. Norden eller andre
geografiske omrader navnes ikke i fagformalet eller i de bindende kompetenceomrader og -mal.
Man skal helt over 1 den nu vejledende leeseplan, for ordet "Norden’ optreder en
enkelt gang, og kun som et muligt forslag om at sammenligne livet i bronzealderen i Norden med
samtidige middelhavskulturer”. Ordet 'nordisk’ anvendes én gang i de vejledende tekster og to

gange 1 den bindende historiekanon — og her kun som forslag.



I arbejdet med kanonpunktet Kalmarunionen foreslas, at eleverne underseger "Hvad
har vi til feelles med de andre nordiske lande?”” Det tager altsa tydeligt udgangspunkt i dansk
historie. I beskrivelsen af kanonpunktet Nordatlanten og rigsfeellesskabet fastslas det, at
rigsfeellesskabet er et resultat af ’nordisk ekspansion og interesser i Nordatlanten”. Med lidt god
vilje kan man historisk set her tale om en nordisk tematik, der involverer Danmark og Norge samt
Feroerne og Grenland. Samlet set er der kun i begrenset omfang en stor appel i leereplanen til at

inddrage Nordens historie 1 undervisningen.

Den norske Lareplanverket for Kunnskapsleftet LK20

Den norske grundskole er delt i ’barneskolen’ 1.-7. klasse og "ungdomsskolen’ 8.-10. klasse.
Samfunnsfag er et bredt fag, sammensat af geografi, historie og samfundskundskab. Faget er opdelt
er 1 fire ’trinn’ og er pd skemaet gennem hele det 10-drige skoleforleb. Hvad eleverne skal lere 1
samfunnsfag er som navnt angivet som kompetencemal. I de kompetencemal, der refererer til et
historisk indhold, dominerer Norges historie.

Efter 2. trin er det den i tid og rum nere historie, som det er formuleret i
kompetencemélet, hvor eleverne skal kunne "utforske og presentere korleis menneska levde for éin
til to menneskealdrar sidan”. Efter 4. og 7. trin er Norge, norsk historie og samernes histories
historie i fokus. Efter 10. trin er kompetencemaélene rettet mod verdenshistoriske faenomener, fx skal
eleverne kunne ”gjere greie for arsaker til og konsekvensar av sentrale historiske og notidige

konfliktar og reflektere over om endringar av nokre foresetnader kunne ha hindra konfliktane”.

Den svenske Liroplan for grundskolan (Lgr22)
Ifolge den svenske Liroplan for grundskolan (Lgr22) (Skolverket, 2022) er historie 1 de yngste
klasser en del af *Samhéllsorienterande &mnen’, og det er et selvstendigt fag fra 4. til 9. klasse —
delt 1 to faser: 4.-6. og 7.-9. Den svenske lereplan angiver et *Centralt innehéll” og ikke
kompetencer, som den danske og den norske. En anden forskel er, at der er en tydelig kronologisk
struktur i den svenske laereplan. Et *centralt innehall’ i 1.-3. klasse er "Norden befolkas. Manniskors
levnadsvillkor under nordisk stendlder, bronsalder och jarnalder”.

Norden har som kategori séledes en langt storre plads i den svenske lareplan for
historie end 1 den danske og den norske. Ni gange anvendes *Norden’ og 'nordisk’ 1 ’Centralt

innehall’, mens *Sverige’ og ’svenska’ ”kun” bruges seks gange.



Norden i leeremidlerne

I det folgende beskrives, hvilken plads Norden og det nordiske har i seks udbredte leeremidler - to
fra hvert land - der anvendes i1 de @ldste klasser. I Danmark og Sverige er de @ldste klasser’ 7. til 9.
og 1 Norge 8. til 10. klasse. Denne afgrensning indeberer den “skaevhed”, at den ikke medtager
svenske leremidler fra 4.-6. klasse, hvor Norden som navnt indgar med flere punkter i *Centralt

innehall’.

Danmark: Alineas fagportal

I flere ar har forlagsproducerede fagportaler vaeret de mest udbredte leeremidler 1 grundskolen 1
Danmark. I de senere ar har der vaeret et didaktisk begrundet politisk enske — og der ergennemfort
flere tiltag — om at {2 flere beger tilbage i skolen (Tesfaye, 2023). Forlebene pa Alineas fagportal

(historie.fagportal.alinea.dk/) er udarbejdet af forskellige forfattere, som er lerere i grundskolen,

historikere eller historiedidaktikere.

Den del af Alineas portal, der er rettet mod udskolingen (7.-9. klasse), rummer ca. 70
undervisningsforleb, der typisk kan gennemferes pa mellem to og otte lektioner — og enkelte mere.
Af dem handler halvdelen om emner og temaer fra dansk historie, omkring 25 har overvejende en
europeisk eller verdenshistorisk vinkel. De resterende laegger op til, at eleverne arbejder med
historiebrug, kildearbejde, familiehistorie, projektarbejde, konspirationsteorier osv. Ingen forleb har
et specifikt nordisk perspektiv. Det nermeste er et forlab om Rigsfzllesskabet. En sggning pa
portalen med ordene ’Norden’ og ’nordisk’ resulterer 1 fem hits. "Norge’ nevnes ikke, mens

"Sverige’ optreder enkelte gange i1 forbindelse med forleb om krigene 1 1500-1700-tallet.

Danmark: Gyldendals historieportal
Historieportalen til udskolingen (historie.gyldendal.dk) indeholder 30 forleb, der skennes at kunne
gennemfores pd mellem to og ti lektioner. Ligesom Alineas er de udarbejdet af laerere, historikere
eller historiedidaktikere. Desuden giver portalen adgang til 30 e-bogsudgaver fra forlagets serie De
store fagbager, der har historiske temaer. Dertil kommer 72 ”Spot pa”, som er materialer til én eller
to lektioner.

18 af de 30 forleb har et klart dansk afsat, mens 10 af forlebene har fokus pa
europaiske eller verdenshistoriske begivenheder. Et forleb, "Danmark og Norge besat”, rummer et
nordisk islet. Omkring 1/3 af ”Spot pa” handler om fremgangsmader og hvordan eleverne kan

arbejde med andenordensviden, fx kildeanalyse, mentalitetshistorie, historiebrug. De resterende
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fordeler sig med ca. halvdelen til danmarkshistoriske temaer og en halvdel til europaiske og
verdenshistoriske begivenheder. Bortset fra to Spot p4 om Grenland og et enkelt om forholdet
mellem Danmark og Norge er Norden og det nordiske fraveerende. Det valder ogsa de 30 e-
bogsudgaver af de udgivelser i forlagets serie De store faghboger med historiske temaer, som
portalen giver adgang til.

Segning pa portalen med ordene 'Norden’ og 'nordisk’ giver omkring 15 hits. Ordene
anvendes som korte, konkrete preciseringer, fx “nordiske korsfarere” og ’den nordiske eller ariske

race”. 35 gange navnes den geografiske betegnelse "Norge’, og ’Sverige’ nevnes 28.

Norge: Relevans
Norsk Gyldendals serie Relevans til samfunnsfag er udgivet analogt og som e-bog eller ’smart bok’,
som er betegnelsen pé forlagets hjemmeside.
Udgivelsen til 8. klasse er forfattet af sociologen og historikeren Vibeke Heidenreich
og lektor ved Kristiansand Katedralskole Marthe Johanne Moe. I det elevhenvendte forord star der:
”Samfunnsfaget handler om deg. Det handler om store og sma spergsmal i livet ditt.
Du er en del af det norske samfunnet, men ogsa en del af verdenssamfunnet [...]
Relevans skal hjelpe deg med & se sammenhenge mellem fortiden, tiden vi lever i na,
og fremtiden” (Heidenreich og Moe, s. 2).
Intentionen i materialet er saledes at placere eleven i centrum med Norge og Verden som de
geografiske rum. Ifolge LK22 omfatter samfunnsfag totalt 249 lektioner fra 8. til 10. klasse. Fra et
dansk perspektiv er det et tvaerfagligt fag, der med overskrifter som kapitel 3 ”Kamp for
rettigheder” (s. 66), gor det vanskeligt at afgreense “rene” historiske emner og temaer 1 norske
leeremidler. Bogen bestér af otte kapitler, hvor det sidste, *Vertoykassa’, presenterer metodiske
fremgangsméder som at formulere en god problemstilling og arbejde kildekritisk.
I alle kapitler er de fleste geografiske, historiske og samfundsfaglige eksempler fra
Norge. Omkring halvdelen af kapitlerne har historiske afsnit. I kapitel 3 er det Oplysningstiden, den
amerikanske og franske revolution som forudsatninger for udformningen af
menneskerettighederne. Tidsmessigt handler de historiske afsnit om 1700-1800-tallet, hvor norsk
historie fylder mest, om end der perspektiveres til europziske og verdenshistoriske sammenhange,
fx den industrielle revolution i 1700-tallets Storbritannien med den norske i slutningen af 1800-

tallet.



Vibeke Heidenreich er ogsé den ene af de tre forfattere til grundbogen til 9. klasse,
som er pd 285 sider. De andre er Bard Olav Weider, der er lektor i samfunnskundsab ved
universitetet 1 Oslo og geografen Kristine Borgaard Waage. Strukturen er som grundbogen til 8.
klasse med et afsluttende kapitel med overskriften ’Verktaykasse’ og historiske afsnit integreret 1
flere kapitler. Hovedvegten er pa begivenheder og forhold i verden fra det 20. arhundrede og
relativt mindre om Norges historie sammenlignet med grundbogen til 8. klasse. Ordet 'nordisk’
navnes 1 forbindelse med Nordisk Rad (side 190) og billedteksten "Nynazister fra Den nordiske
motstandsbevegelse 1 Sverige” (s. 24).

Forfatterne til grundbogen Relevans 10 pa 251 sider er Vibeke Heidenreich og
Kristine Borgaard Waage. Bogen er struktureret efter det samme koncept som de to foregdende.
Eksemplerne er hovedsageligt fra Norge, og det geelder ogsa de historiske afsnit, som isar er fra det
20. arhundrede, og der er flere eksempler fra Norge, fx ”Norge blir en velferdsstat” (s. 16). I det
samme afsnit bruges ordet “nordisk” en enkelt gang i1 forbindelse med omtalen af den nordiske

velfaerdsstatsmodel (s. 26).

Norge: Samfunnsfag

Cappelen Damms system til samfunnsfag findes bade i fysisk form og som e-bog. Grundbogen
Samfunnsfag 8 udkom i 2020 og indledes med et elevhenvendt forord, der overordnet definerer
faget: ”Samfunnsfag handler om & forstd samfunnet og verden — og oss selv i samfunnet og verden”
(s. 1) — altsé en lidt anden prioritering en i Relevans’definition, hvor eleven er i centrum. De
omkring 280 sider er opdelt i otte kapitler, der hver har et spergsmél som overskrift, fx "Hva er
kildekritikk?” (s. 6), som behandler kildekritik som en almen metode — og ikke kun en
fremgangsmaéde, der er relevant i historieundervisningen. Andre eksempler pa overskrifter er "Hva
er samfunn?” (s. 70) og "Hva er demokrati?” (s. 48).

Hvert kapitel rummer historiske temaer 4 2-3 sider, som sigter pé at skabe
sammenhange mellem fortid, nutid og den generelle samfundsudvikling. I kapitel 3 "Hvad er
samfunn?” prasenteres eleverne for forskellige samfundstyper fra jeger- og samlersamfund til
industrisamfund pé knapt 10 sider (s. 92-101), hvor de eksemplerne hovedsageligt er fra norsk
historie. I det hele taget fokuserer bogen pa forhold i Norge. Kun ét sted — i afsnittet ”Samfunnets
fellesopgaver”, nevnes Norden: ”"Denne méten & organisere samfunnet pa, kaller vi en
socialdemokratisk model og landene 1 Norden (som Norge, Sverige, Danmark, Finland og Island)

har valgt denne modellen” (s. 82).



Samfunnsfag 9 udkom i 2021 og er pa 320 sider, opdelt i syv kapitler med overskrifter
som “Demokrati” (s. 46) og "Baerekraftige samfund” (s. 280), hvor hvert kapitel bestér af et antal
afsnit 4 3-5 sider. Et kapitel, ”Europa for”, praesenterer pa 70 sider Europas historie fra omkring ar
1900 til nutiden. Ordet "Norden” optrader ikke 1 bogen. ”Nordisk™ navnes kort i forbindelse med
klimaet, der ”gjor det umulig & dyrke kaffe” (s. 259), og i forbindelse med omtalen af den nordiske
model for velfardsstaten (s. 269 og 279).

Grundbogen Samfundsfag 10 har 328 sider fordelt pa otte kapitler, der behandler
temaerne 1 et globalt perspektiv, som fx kapitel 4 ”Internasjonalt samarbeid” (s. 132) og kapitel 6
”Magtbalansen i verden” (s. 176), som rummer verdenshistoriske afsnit fra tiden efter 1945, fx
”Avkolonisering”, ”Folkerepublikken Kina”. Det samme gor kapitlet "Ekstremisme og terror” med
kapitler som ”Assasinerne”, ”11. september 2001 og “’22. juli-terroren” om Anders Breiviks
massemord pa Uteya i 2011. Ordet "Norden” findes ikke 1 bogen, men “nordisk™ optraeder tre
gange, bl.a. 1 kapitel 8 “Fremtidens Utfordringer”, hvor Nordisk Rad tillegges en betydning (s.
312).

Samlet set organiseres det historiske stof efter geografiske kategorier: nationalstaten
Norge 1 Samfundsfag 8, Europa 1 Samfundsfag 9 og Verden 1 Samfundsfag 10. Ligesom 1 serien

Relevans betragtes Norden ikke som et serskilt geografisk rum eller som en historisk kategori.

Sverige: Utkik historia 7-9

Gleerup Utbilding udgav 1 2022 Utkik historia 7-9 (Nilsson m.fl., 2022). Forfatterne

Erik Nilsson, Hans Olofsson, Rolf Uppstrom og Bengt Liljegren er historikere og/eller
undervisere pa "hogstadieskola’. Som det fremgéar af titlen, er det en grundbog til de tre a&ldste
klasser, hvor der undervises i historie som et selvstaendigt fag. Bogen er pa 424 sider og er opdelt i
syv kapitler, der igen er delt i underkapitler og afsnit. Ifelge forordet sigter bogen pa at give en
oversigt over “historiens langa linjer” — og hermed menes hele verdens historie. Efter et indledende
kapitel, der introducerer til historie som fag og en indfering i kildearbejde, er bogen opbygget
kronologisk fra 4.000 f.v.t. til nutiden, dvs. til omkring &r 2020.

Fremstillingen mé karakteriseres som beskrivende, entydig og lukket, hvor eleverne
ikke praesenteres for forskellige fortolkninger af fortidige begivenhedsforleb, eller de skal forholde
sig til bogens fremstilling. Selv om kildearbejdet bliver prasenteret, er der ganske fa kilder 1 bogen.

De enkelte kapitler har hovedsageligt politiske og sociale vinkler pa verdenshistoriske

begivenheder, fx kapitlet ”Véldskulturenas méten, 1400-1800” (s. 78-97), som handler om



periodens europaiske ekspansion. De fleste kapitler indeholder afsnit om Sveriges historie i den
pageldende periode, der i omfang har fra et opslag til 10 sider (”Sverige - fran bondeland til
industriland”, s. 192-211). Det nationale perspektiv er entydigt Sverige med dets nuvarende
grenser — og ikke pa Finland, der fra 1200-tallet og indtil 1809 herte med til Sverige. ”Det oerhdrd
forlust” af Finland bliver eleverne forst oplyst op side 151.

Mens det forst og fremmest er udviklingsforleb i verdenshistorien og dernaest den
nationale svenske historie, der er geografiske rammer for den diakrone fremstilling, anvendes
hverken ”Norden” eller ”Skandinavien” som ramme. De fa undtagelser er afsnittene ’Skandinavien
under antikken” (s. 75) og "Nationalisme i Norden”, hvor 1800-tallets skandinavisme omtales pa et
par linjer (s. 170-171). Et opslag handler om Den Finske Vinterkrig og den tyske besattelse af
Danmark og Norge: ”[...] man gjorde bedomningen att det var mengsldst att forsdka stoppa
tyskarna militért, eftersom det danska forsvaret var for svagt. De tyska trupperna kunde dérfor

ockupera hela landet utan strid” (s. 286-287).

Sverige: SOS Historia 7-9
Forlaget Liber AB’s udgivelse SOS Historia 7-9 er en grundbog til historie i grundskolens @ldste
klasser (Ivansson og Tordai, 2019). Bogen er efter indledningen ”’Vad &r historia?” kronologisk
opbygget i syv starre kapitler fra Forntida civilisationer” til Efterkrigstid”, som hver isar er
opdelt i op til seks underkapitler, som igen er opdelt i afsnit. Hvert underkapitel afsluttes med en
sides ”Sammanfattning”.

Indholdsmaessigt er rammerne for en del afsnit geografiske, fx ”Kina — Mittens rike”
(s. 43-47) og ”Det méaktiga Frankrike” (s. 154-159). Vinklingen 1 fremstillingen af begivenhederne
er hovedsageligt politisk. Ambitionen er at formidle verdenshistorie: ’Pa sa sit ger bokens 16
kapitel en Oversikt over historiens 1dnga linjer”. Det er dog begivenheder 1 Europa og USA, der
dominerer. Mellemesten, Asien, Afrika og Sydamerika behandles forholdsvis kortfattet 1
underkapitlet “Imperialismen” (s. 216-227) og far forst mere fylde med de selvstaendige
underkapitler 1 kapitlet ”Efterkrigstiden” med ”"Mellemosten” (431-443) og ”Afrika, Asien och
Sydamerika efter 1945 (s. 445-463).

Sveriges historie fylder mindre end 1 SOS Historia 7-9. I hver af de tre sidste kapitler
tildeles det et underkapitel: ”Sverige under 1800-tallet” (s. 230-263), ”’Sverige under andre
Vildskriget” (s. 366-375) og ”Sverige under efterkrigstiden” (s. 392-409).



"Norden’ og ’Skandinavien’ som begreber er fravaerende i bogen. Heller ikke raekken
af krige mellem Sverige-Finland og Danmark-Norge fra midt i 1500-tallet til begyndelsen af 1800-
tallet omtales. Forklaringen kan vare, at dette stof ifelge lereplanen Lgr22 herer som navnt
hjemme i 4.-6. klasse. Finland omtales i enkelte satninger, fx at Sverige mister Finland (s. 163),
Finlands selvstendighed i 1917 (s. 292) og den efterfolgende finske borgerkrig (s. 298). I en
billedtekst naevnes Danmark i forbindelse med 1864-krigen (s. 190). Besattelsen af Danmark og
Norge 1 1940 fér et par satninger (s. 363). Det bliver til lidt mere om Sverige og svensk Rede Kors’
indsats med de hvide busser i foraret 1945 (s. 373).

I lyset af Nordens aktuelle politiske og kulturelle betydning fylder Norden som
historisk og geografisk kategori overraskende lidt i historieundervisningen i de &ldste klasser i

Danmark, Norge og Sverige. Det behandles mest 1 Sverige og er helt fravaerende i Norge.

Hvorfor fylder Norden sa lidt?

Der er flere forklaringer pa, at den lange faellesnordiske historie ikke far mere plads i leereplanerne
og leeremidlerne i de skandinaviske lande. Den vigtigste skal formentlig findes 1 skolefagets
oprindelse og nogle sejlivede koncepter for, hvordan leremidler til historiefaget organiserer og

formidler fortellinger om fortiden (Poulsen, 2023, s. 23).

Nationsopbygning og historieundervisning

I Norge blev historie et selvstendigt fag 1 1889, og fagets centrale opgave var at bidrage til
nationsopbygningen ved at fremme elevernes fadrelandskerlighed og nationale stolthed. Derfor
horte og laste eleverne fortellinger om folkets og nationens oprindelse i en fjern fortid med sagn og
myter til nutiden, ledet og béret frem af nationens helte — typisk konger. Et eksempel er Norges
historie i forteellinger for skolen og hjemmet (Jensen, 1889).

I Danmark blev historie en del af undervisningen i dansk med indferelsen af borger-
og almueskolen 1 1814. I ar 1900 gjorde det sdkaldte Sthyrske Cirkulare historie til et selvstendigt
fag med samme sigte som i Norge. Formalsformuleringen fastslog: At fremelske en sund og
kraftig Fantasi i Forbindelse med en varm og levende Falelse, sarlig for vort Folk og Land er
Historieundervisningens Opgave”. Og ligesom 1 Norge var grundfortallingen i tidens skoleboger, at
siden Arilds tid havde som regel kloge konger ledet folket og landet gennem medgang og modgang
og dermed skabt det nuverende nationale og trygge faellesskab (Poulsen, 2023, s. 111ff).



Med Normalplan for undervisningen i folkskolor och smdskolor blev historie i 1878 et
obligatorisk fag i Sverige med formalet: “Féaderneslandets historia i kort 6fversigt, med utforligare
berittelser om de mest betydande personer och hdndelser” (Kungl. Maj:t., 1878, s. 26). Det
nationalt dannende sigte blev yderligere betonet i 1919 — 14 ar efter, at Norge har frigjort sig fra
Sverige:

“Historieundervisningen i folkskolan har til uppgift att giva barnen en efter deras ader

och utveckling anpassad framstélling av vart foks historia, att darvid sarskilt gora dem

fortrogna med betydelsesfulla persoligheter, hidndelser och tidsforteelser, som bidragit
till kulturens hojande eller dro av storre betydelse for forstdende av var egen tids

samfundsliv [...]” (Kungliga Ecklesiastikdepartementet, 1919, s. 100).

De skandinaviske nationalstater forblev de dominerende geografiske rammer for
historieundervisningen. Forst langt ind 1 det 20. drhundrede begyndte grundskolens historieboger
sporadisk at forteelle om andre lande og folk. Europa og Verden blev fgjet til som kategorier, men

traditionen med nationalstaten som primar ramme har varet sejlivet.

Den nationale ramme udfordres

1 1830’erne og frem mod 1850’erne opstod den sakaldte skandinavisme, en politisk og kulturel
beveagelse, der iser havde tilslutning blandt studenter og intellektuelle. Idéen var, at folkene i de tre
lande havde falles historie, sprog og kultur og derfor burde std sammen — i nogle kredse talte man
endda om en politisk union. Idéen stod staerkest i Danmark, hvor man habede, at Sverige og i nogen
grad Norge ville stotte Danmark militert, hvis konflikten med de tyske stater eskalerede. I Sverige
havde tanken en vis tilslutning. Det gjaldt ogsa i Norge, men landet havde siden 1814 varet i union
med Sverige, og mange nordmand frygtede, at skandinavismen ville svaeekke deres enske om
selvstendighed (Glenthej og Ottosen, 2021).

De skandinaviske visioner konkurrerede med de mere sn&vre nationale, som i sidste
instans viste sig sterkere (Berger, 2016). De politiske visioner om en form for nordisk union
fortonede sig, men de kulturelle tiltag bestod. I Danmark blev der taget initiativ til at styrke Nordens
historie 1 historieundervisningen i de laerde skoler — fra 1903 gymnasiet. Og ordet "Norden” indgér i
en rekke titler til denne skoleforms historiebeger, fx Johan Ottosens Leerebog i Nordens Historie til
Brug ved den héojere Undervisning fra 1893 (Poulsen, 2023, s. 91f). Der var ogsé enkelte svenske
beger som Clas Jonas Theodor Odhners gymnasiebog Ldirobok i fiderneslandets historia samt

grunddragen af Norges och Danmarks historia for skolans hogre klasser fra 1899. Men i de



skandinaviske grundskoler vedblev de respektive nationalstater at vaere den dominerende
indholdsmaessige ramme for ret nationalistisk historieundervisning.

Efter Forste Verdenskrig voksede kritikken af grundskolernes historieundervisning,
som flere mente var chauvinistisk og krigsforherligende (Poulsen, 2023, s. 137f). I 1919 blev
Foreningerne Norden grundlagt i Danmark, Norge og Sverige. Det var foreningernes opfattelse de
skandinaviske folk havde sterke naturlige og historiske band — en pan-skandinavisme, som en
”falsk’ nationalisme sparrede for. Derfor argumenterede foreningerne for en skolebogsrevision, s
”Nordismen” fik sin rette plads i historiebegerne (Elmersjo, 2015).

Efter Anden Verdenskrig var der politisk vilje til at styrke det nordiske samarbejde. I
1952 blev Nordisk Rad oprettet, og i 1971 blev Nordisk Ministerrad etableret. Efter en session i
Nordisk Rad udsendtes en raekke anbefalinger, blandt andet folgende:

at sikre kendskabet til savel de skandinaviske som de vestnordiske sprog og finsk
gennem skolernes leeseplaner. Det kan ske f.eks. som en del af
modersmélsundervisningen, men ogsd gennem undervisning i kultur, historie og ved
udevelse af diverse kulturaktiviteter, samt ved at anvende undervisningsmateriale pa

andre af de nordiske sprog” (Nordisk Réad, 2002).

11962 vedtog de nordiske lande den sikaldte Helsingforsdeklaration om samarbejdet mellem de

nordiske lande. Nordisk Ministerrad har flere gange revideret den, og 1 artikel 8 stér der:

I alle de nordiske lande skal undervisningen og uddannelsen i skolerne 1 passende
omfang omfatte undervisning i de ovrige nordiske landes, herunder Feroernes,
Grenlands og Alands, sprog, kultur og almindelige samfundsforhold” (Nordisk
Ministerrad, 2018).

Som det fremgér af min undersegelse, er der plads til forbedringer — is@r i Danmark og Norge —
hvis historieundervisningen skal leve op til ovenstaende. Der har da ogsa veret kritik af Nordens
stedmoderlige behandling 1 leereplanerne. I forbindelse med tilblivelsen af LK20 havde Berit
Andnor Bylund og Henrik Wilén fra Foreningerne Nordens Forbund et indleg i avisen
Aftenposten, hvor de blandt andet skrev: ”Med stor bekymring ser vi, at nabosprdk og Norden-

kunnskap ikke har fatt sin rettmessige plass 1 foreliggende utkast” (Bylund og Wilén, 2019).

Sammenfatning



Historieundervisningen i Danmark, Norge og Sverige har historisk vaeret tet knyttet til
nationsopbygning og dannelsen af nationale identiteter. Selvom der i dag laeegges storre vaegt pa
elevernes historiske bevidsthed, kildekritiske arbejde og globale perspektiver, er det fortsat de
nationale fortellinger, der praeeger leeseplaner og leremidler. Norden optrader kun 1 begraenset
omfang, pa trods af de mange historiske, kulturelle og politiske fellestrek og konflikter, der har
preget regionen gennem arhundreder. Sverige giver Norden relativt mere plads end Danmark og
serligt Norge, men som samlet kategori fylder det feelles nordiske langt mindre end bade den
nationale historie og Europas historie. Dermed fremstér Norden snarere som et kulturelt og politisk
samarbejdsprojekt uden staerk forankring i grundskolens historiefag. Spergsmaélet er, om det i lyset
af nutidige udfordringer — som klimakrisen, krigen i Europa og et styrket nordisk samarbejde — er
pa tide at overveje, hvilken rolle nordiske emner og temaer ber have 1 historieundervisningen, og
om de kan bidrage til, at eleverne forstar baggrunden for den aktuelle situation, og de kan bruge

denne forstdelse til at tage bestik af deres fremtidsmuligheder.
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